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uso mexicano no dan cuenta ni el diccionario académico ni el de Maria
Moliner.

Los trabajos de Miguel Ropero y de Julia Lagunillo’ podrian
arrojar algunos ejemplos mas en una y otra direccién.

En suma, la estupenda sistematizacién de los datos y el rigor meto-
dolégico hacen de Diferencias léxicas entre Espasia y América un libro im-
prescindible, al que necesariamente habra que acudir para profundizar
en los aspectos léxicos del espanol de América.

M. T. Garcia-Gopoy

Universidad de Granada

Juana Muroz Liceras (ed.), La adguisicion de las lenguas extranjeras.
Hacia un modelo de andlisis de la interlengua. Visor, Madrid, 1992;
307 pp. (Lingiiistica y conocimiento, 14).

La adquisicion de las lenguas extrangeras supone el primer acercamiento pa-
noramico en espafiol a una selecciéon de los trabajos sobre adquisicién
de segundas lenguas que han marcado un hito en el ambito internacio-
nal en esta disciplina. Este acercamiento selectivo estd dirigido a lecto-
res con un grado de especializacién media en cualquiera de las
disciplinas relacionadas con la lingiifstica, la psicologia, la didactica de -
las lenguas o las ciencias cognitivas a los que la compiladora guia a
través de los fundamentos tedricos de la adquisicién y de su aplicaciéon
en la investigacién mediante un doble procedimiento: por un lado,
pone al lector en contacto directo con los textos de autores que tuvieron
una funcién programatica en su momento y cuyas propuestas son con-
testadas a su vez con datos de la investigacién empirica; por otro, ela-
bora para cada texto una introduccién que lo sitda en el marco de la
investigacidn, resaltando sus principales innovaciones v poniéndolo en
relacién con sus coetaneos y sucesores. Este trabajo introductorio, que
hace mas agil y productiva la lectura, pone en evidencia la talla y el
buen hacer de la compiladora a la que se le nota un innegable bagaje
como docente e investigadora de la disciplina. Para atisbar el calibre
de su trabajo personal en la investigacién, basta con acudir a la Intro-
duccidn, ejercicio de sintesis y claridad. Para comprobar su didactismo
s6lo hay que asomarse a las restantes introducciones efectuadas por J.
Liceras para cada articulo, que son mucho mis que una justificacién

7 M. Rorero NUREz, ‘‘Denominaciones andaluzas y americanas de la criada
doméstica’ y J. LacuniLo Capenas, “‘El espafiol de Andalucia y América. Una
aproximacién 1éxica’’ ;| en Sociolingiiistica andaluza 5. 'Habla de Sevilla y hablas americanas,
pp. 229-241 y 243-278, respectivamente.
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de la inclusién de los mismos por su relevancia en la trayectoria de la
disciplina. También se palpa el prurito didéctico en la estructuracién
general de la obra en tres partes que adnan el progreso de elabora-
cién conceptual con el cronoldgico: asi hay una primera parte destina-
da a la Determinacion del estatuto de la interlengua o sistema lingiiistico de
los aprendices; la segunda gira en torno a la Adgusicion de esos sistemas
no nativos, mientras que el Andlisis de los sistemas no nativos o interlengua
y su aportacién a la teoria lingtifstica son objeto de la tercera parte, in-
troducidos ya en la especulacién metatedrica.

Siguiendo con la relacién cronologia-contenido, diremos que el
libro sale a la luz casi un cuarto de siglo después de la aparicién del
trabajo pionero de Corder (‘‘El significado de los errores de los que
aprenden una lengua segunda’’, 1967) sobre la importancia del anéli-
sis de errores en el aprendizaje. El articulo supuso una revolucién en
la investigacién tedrica y practica de la adquisicién de lenguas extran-
jeras y, en su origen, estaba instigado por el interés en la localizacién
de las zonas conflictivas de cada lengua con vistas a su aprendizaje.
Referencias al mismo no faltan en ningiin trabajo, espafiol o extranje-
ro, sobre adquisicién ni sobre descripcién de interlenguas!. Pero la
funcién de la compilacién no es conmemorativa, sino didactica. Vein-
ticinco afios de tradicién de la disciplina y una proliferacién en fechas
recientes de estudios y trabajos en este ambito de la lingiiistica aplicada
—como prueba el capitulo de Bibliografia— hacen necesaria una pers-
pectiva diacrénica, fundamental por otra parte en toda disciplina que
se consolida como tal. Esta perspectiva cohesiona y ayuda a situar los
fundamentos tedéricos, y pone de manifiesto la importancia que supone
en el marco tedrico el progresivo desplazamiento del foco de interés de
estos estudios, marcados inicialmente por el pragmatismo y la
did4ctica?, hacia el reconocimiento de la existencia de la interlengua o
sistema linglistico de los aprendices como objeto de atencién por si
mismo por parte de la teorfa lingiistica. El papel que asume en este
recorrido histdrico la coordinadora del volumen es el de actuar como
un sutil hilo de Ariadna a través de los sucesivos enfoques y estadios
por los que, desde 1967, ha discurrido la investigacién sobre la adquisi-
cién de lenguas extranjeras, desde los antiguos analisis contrastivos de
caracter predictivo y los andlisis de errores de caracter clasificatorio
hasta los estudios de finales de los setenta y principios de los ochenta

! Por ejemplo, para citar algunos entre los més recientes estudios en y sobre el
espafiol, G. VAzquez, Andlisis de errores y aprendizaje del espafiol lengua extranjera, Peter
Lang, Frankfurt, 1991; S. FERNANDEZ, Andlisis de errores ¢ interlengua en el aprendizaje del
espariol como lengua extranjera, Universidad Complutense, Madrid, 1990 (tesis doctoral);
J. M. Liceras (ed.), La lingiistica y el andlisis de los sistemas no nativos, Dovehouse,
Ottawa, 1993.

2 Cf. R. Lapo, Linguistics across cultures, University of Michigan Press, Ann Ar-
bor, 1957.
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—periodo en que se cierra la recopilacién. Estos dltimos acaban por
aceptar de manera generalizada, y tras una etapa de rechazo, el anali-
sis contrastivo inicial como hipétesis de partida para las investigaciones
empiricas acerca del aprendizaje, toda vez que desarrollan otras hipé-
tesis mas sofisticadas para la explicacién de los datos, como la Hipéte-
sis del Marcado Diferencial, una de las mas productivas, presentada
y discutida en profundidad en la Gltima parte del libro.

En otras palabras, y haciendo un resumen de lo anterior que adne
la perspectiva lingiistica, la psicolégica y la sociolingiistica, estos
veinticinco anos han conducido del Analisis Contrastivo al Anilisis de
Errores y han llevado a la definicién del concepto de interlengua como
sustema susceptible de analisis y por tanto centro de interés en si mismo
—con el consiguiente énfasis en la perspectiva lingiistica. Y de la
interlengua como producto, el interés se ha desplazado al estudio del proce-
so de adquisicién por el que se llega a elaborar ese sistema, abordado
tanto desde la perspectiva psicolingtistica como desde la sociolingtiisti-
ca. De esta evolucién da cuenta la primera parte del libro a través de
cinco trabajos: uno marcadamente sociolingiistico —el de Corder (ca-
pitulo 4)—; uno lingtistico —el de Wardhaugh—; dos mas lingtisticos
—los de Nemser y Corder— y uno psicolinglistico —el de Selinker.

Respecto al objetivo subyacente al planteamiento de Corder, la
ensefianza de un sistema determinado, el conocimiento del proceso de
adquisicién concebido como tal, muestra que el sistema de los aprendi-
ces —la interlengua— es susceptible de ser modificado efectivamente a
través de una metodologia adecuada. Para ello es necesario analizar
previamente el funcionamiento de la inierlengua y observar su variabili-
dad, descrita y explicada a partir de un modelo teérico sobre el apren-
dizaje (tema este discutido en el capitulo 9 por McLaughlin). Para
alcanzar estos dltimos objetivos de cardcter practico es necesario, sin
embargo, un caudal intermedio de investigacién tedrico-practica que
ponga de manifiesto aquellas zonas de dificultad que pretendian localizar
el Anélisis de Errores y el Analisis Contrastivo, pero otorgando al suje-
to —como hablante de una lengua de partida con unas caracteristicas
propias y con una capacidad de abstraccién que aplicar en el aprendi-
zaje— un lugar en el esquema de aprendizaje. Estas zonas de dificultad
de que son indicio los errores como evidencia observable responden,
en un marco lingtistico de corte cognitivo, a una serie de propiedades
generales de los sistemas que se han definido a partir de una tzpologia de
las lenguas?. Esta tipologia se basa en unas propiedades fundamental-
mente morfosintacticas a partir de las cuales se establece una jerarquia
de implicacién que responde a la dificuliad o accesibilidad de las propieda-

% Esencialmente, FE. Keenan y B. Comrie, ““Noun phrase accessibility and uni-
versal grammar’’, LI, 8 (1977), 63-99, y ‘‘Noun phrase accessibility revisited’’, Lan,
55 (1979), 649-664; B. CoMriE, Universales del lenguaje y tipologia lingtiistica, Gredos,
Madrid, 1989.
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des o reglas, como se expone en Eckman 1977 (recogido en el capitulo
12). Eckman parte de este modelo para proponer la Hipétesis del Mar-
cado Diferencial que, basandose en una nueva visién del AC, da cuen-
ta de los datos del trabajo de Schachter (1974). De hecho, lo que
Eckman hace es explicar los datos de la interlengua desde un principio
tebrico para no tener que recurrir a una estrategia ajena a la teoria
lingiiistica como es la inhibicién.

Para dar cuenta de los mecanismos de acceso a los distintos niveles
del lenguaje, es preciso recurrir a planteamientos de tipo cognitivo que
permitan establecer jerarquias entre los propios procesos de abstrac-
c16n de categorias —y de relaciones entre ellas— por encima de los cri-
terios tradicionales de dificultad morfosintactica. Sin embargo, las
distintas perspectivas te6ricas pueden extraer conclusiones también
diversas de los mismos datos de partida sobre el aprendizaje. Asi lo
reflejan, por ejemplo, los trabajos empiricos que intentan desentrafiar
el proceso de aprendizaje mediante estudios longitudinales de la pro-
duccién de los aprendices. Algunas de estas investigaciones han puesto
en evidencia que en el curso del aprendizaje, el individuo tiene en
cuenta primero rasgos de tipo semantico, luego morfolégicos y final-
mente sintacticos. Es decir, que el proceso de aprendizaje que, en el
terreno de la observacién lingiistica va ligado a la progresiva compleji-
dad morfosintactica (incorporacién de determinadas particulas, etc.),
discurre paralelo al desarrollo de la capacidad de abstraccién ejercida
sobre las categorias de la nueva lengua; esto es, paralelo a un proceso
de complejidad psicoldgica, como se explica en Jordens 1980 (recogido
en el capitulo 13). Esta Gltima constatacién supone una explicacton
tedrica de los datos antes que una interpretacion ad hoc de los mismos.
Obviamente, visto asi, este concepto de procese es muchisimo mas ela-
borado en matices que el que planteaba el conductismo del que arrancé
este tipo de estudios y permite desterrar gran parte de la imagineria
asoclada al proceso de aprendizaje, ya que se pueden elaborar hipétesis
especificas sobre algunas de las operaciones que se dan en la cgja negra
y se le otorga un papel activo al sujeto. Este extrae reglas de los datos,
infiere, categoriza, sobregeneraliza de forma previsible. Esta actuacién
estd mediatizada a su vez por las propiedades de su lengua materna y
de la propia lengua objeto, que van a actuar como factores que influ-
yen en la variabilidad de los resultados observados —variabihdad que,
como vimos, interesa describir y analizar para reconducir el proceso,
tal v como se apunta en la segunda parte del volumen. Asimismo, a
otro nivel, el mismo sujeto va a estar mediatizado por las condiciones en
que se produce la adquisicién y por su propio grado de conciencia en el
momento de la obtencién de los datos (como se analiza en los capitu-
los 9 y 14), lo cual le otorga un papel especialmente relevante en la teo-
ria, tanto como informador a través de los juicios de gramaticalidad
como en el uso espontaneo de la lengua.
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Entrados ya los ochenta, en el analisis de la interlengua se perfilan
dos formas complementarias de acceso al proceso de adquisicién. Una
que se ocupa de la percepcién de la distancia lingiiistica por parte del que
aprende; otra, que se ocupa del analisis del sistema lingiiistico en si
mismo. Esta segunda perspectiva permite calibrar la aprendibilidad de
un sisterna dado, gracias al punto de partida que suponen los estudios
tipol6gicos, los cuales permiten volver a interrelacionar ambos domi-
nios: el lingiistico y el psicolégico.

Evidentemente, un planteamiento de la adquisicién como proceso
atento a estas variables, en cualquiera de sus versiones, no puede
aislarse del contexto en que se producen las manifestaciones lingiisticas.
El contexto y el sujeto o, mejor, la actuacién del sujeto en un contexto
determinado, son dos factores que inciden en la reformulacién de algu-
nos modelos tedricos, como se pone en evidencia en la tercera parte.
Precisamente el rechazo —ya proclamado por Selinker— de la homo-
geneidad de los datos, de los sujetos y de las situaciones, es uno de los
principios que ha dado mas credibilidad a este tipo de disciplina y el
origen de su parcelacién en la investigacién en funcién de los distintos
condicionantes que se contemplen (edad, Ll, situacién de aprendizaje,
etc.), como ponen en evidencia globalmente los trabajos incluidos en
la segunda y la tercera parte del libro. En efecto, los datos no sélo va-
rian en funcién de la evolucion cronolégica del individuo, sino que tam-
poco son homogéneos en la actuacién de un aprendiz en el curso de
cada estadio. Asi lo prueban los trabajos de Schachter (capitulo 11) y
el de Hyltenstam que cita Jordens (capitulo 13), por ejemplo. Ademas,
el propio sujeto puede sufrir regresiones en su actuacién que contradi-
cen, si bien aparentemente, la idea de secuencia o progresién en el
aprendizaje. De ahi que se postule la existencia para un mismo indivi-
duo de un sistema interno y uno externo. 'Todo ello sin olvidar que las
condiciones de recepcién y produccién, que vimos modelizadas en
Krashen (capitulo 8), inciden también en el proceso. Se hace impres-
cindible, por lo tanto, aplicar en el andlisis —objeto de atencién de la
tercera parte— instrumentos que permitan abordar esta suerte de dia-
lectalizacion de las interlenguas, su variabilidad, y su movilidad, fruto
de su tendencia a igualar la interlengua con el sistema objeto o a man-
tenerla estable en un estadio intermedio suficiente para un nivel basico
de comunicacidn (pidginizacion). Estos aspectos son abordados por
Schumann (véase capitulo 7) desde la perspectiva sociolingiifstica.

Las repercusiones de esta investigacién en la propia teoria lingiis-
tica son valoradas en el capitulo 14 por Adjémian, quien, a su vez,
define las propiedades de las interlenguas a partir de los principios de
la teoria linguistica. El trabajo de Tarone (1983) recogido en el capitu-
lo 15, el Gltimo, supone la convergencia entre los modelos presentados.
Esta fusidén comporta repercusiones en la naturaleza atribuida a la
interlengua, percibida en su anilisis tedrico-practico de los datos como
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una competencia continua. Tarone utiliza la evidencia empirica para
propugnar un modelo de analisis de la interlengua como una capacidad
confinua del individuo —mas que como reflejo de una competencia
homogénea o dual. En virtud de esta capacidad continua, los indicios de
mezcla de reglas de la L1 y la L2 se explican por la confluencia de estilos
o regustros distintos (desatendidos en otros andlisis), producida én situa-
ciones en que el individuo ejerce menos control formal sobre el produc-
to y en las que asocia reglas de la L1 y la L2 de registros similares —cuya
conexién formal es imposible—, o bien yerra simplemente en la elec-
cién del registro adecuado en su biisqueda interior. Estos hechos son
explicables sélo en virtud de la existencia de una capacidad continua con-
traria a la idea de segmentacién de conocimientos (lo adguirido y lo
aprendido) que enfatiza el caricter méas consciente del saber lingiiistico
y, por tanto, lo hace méas susceptible de control por parte del sujeto
—como proponen otros modelos, por ejemplo el del monitor de Kra-
shen, en el capitulo 8.

En definitiva, la discusién y la multiplicidad de vias de acceso al
analisis estan abiertas. La década de los ochenta y la de los noventa
han ahondado en la direccién propuesta en los tdltimos capitulos, y
esperamos que un segundo volumen de recopilacién nos permita com-
pletar la perspectiva. Hasta entonces, retomamos los presupuestos ini-
ciales, pero después de haber dado un salto cualitativo y cuantitativo
en la teorfa de la adquisicién de lenguas segundas y de presenciar la
consolidacién de esta disciplina.

Lourprs Diaz RobpriGUEZ
Universitat de Barcelona

Bernarp Porrier, Teoria y andlisis en lingiistica. Versidén espaiiola de
G. Ter-Sakarian. Gredos, Madrid, 1992; 321 pp. (Biblioteca

romdnica-hispdnica, estudios y ensayos, 378).

El libro esta dividido en cuatro partes (dieciséis capitulos): Principios
metodolégicos, Lo conceptual y lo lingiiistico, Gramaética del enuncia-
do y Las categorias semantico-gramaticales, seguido de dos paginas de
abreviaturas, un indice de términos, una relacién de los articulos pre-
viamente publicados que dan la base al libro, y el indice general. Como
lo asienta el autor en la relacién antes mencionada, se trata de la reela-
boracién de articulos publicados entre 1975 y 1985, en su mayoria en
francés y en revistas francesas, con dos capitulos (el 5 y el 16) nuevos
y originales.

Para la mayor parte de los hispanistas Bernard Pottier es un viejo
conocido, varias de cuyas obras han tenido amplia difusién e influencia



