NOTAS

ALGUNAS NOTAS SOBRE EL USO
DE LOS ADVERBIOS EN MENTE
EN ELL. HABLA INFANTIL*

I, ADVERBIO: UNA CATEGORIA ESPECIAL

El adverbio es una categoria gramatical caracterizada por sus
“Iimites difusos’’!. En efecto, en cualquier estudio sobre el
adverbio, sea cual sea su enfoque tedrico, nos encontramos con
diversas argumentaciones que ponen de manifiesto el caracter
variado y complejo de su naturaleza formal, funcional y seménti-
ca y por ende, la dificultad de su definicién y clasificacién?. En
este trabajo, pretendo sacar del ‘‘cajén de sastre’’? de los adver-
bios, a los terminados en mente* y hacer una primera cala de su

* Como suele decirse en estos casos, la responsabilidad de esta nota es
sélo mia. Sin embargo, agradezco a los profesores Luis Fernando Lara y
Pedro Martin Butraguefio por sus valiosos comentarios y sugerencias. Contri-
buyeron a enriquecerme y a enriquecer el trabajo.

' Hernanz y BRucaRT 1987, p. 33.

2 El problema de la definicién y clasificacién del adverbio rebasa, con
mucho, los objetivos de este trabajo. Por el momento, quedémonos con la cita
de ANA MaRIA BARRENECHEA, como representativa de las variaciones sobre el
tema: ‘‘el adverbio se presenta como una categoria hibrida que la gramética
tradicional ha elaborado y cuyos problemas sintacticos v semdnticos no han
sido resueltos en forma satisfactoria’ (1979, p. 313). Veanse también JEs-
PERSEN 1975, p. 89; Arcina y BrEcua 1975, pp. 700-701; LAzARO MORA
1987, p. 257; HErRNANZ y BRUCART 1987, p. 268.

¥ Por su caracter multifacético, es un lugar comtn en la literatura lla-
mar a los adverbios con este ilustrativo término de cajon de sastre: “‘la lingiiisti-
ca estructural, la gramética generativa y la pragmaética lingiistica, aliadas o
no con la légica formal, han tratado y estidn tratando de poner un poco de
orden en ese cajén de sastre del adverbio’” (GIRON ALCONCHEL 1991, p. 7).

* Estos adverbios no escapan a los rasgos de su clase ‘‘su heterogeneidad
no sélo afecta a aspectos semanticos y formales sino que se extiende al domi-
nio de la sintaxis’’ (HERNANZ y BrRucarT 1987, p. 268). Para un estudio
completo vy descriptivo de los adverbios en mente, véase EGEa 1979.

NRFH, XLII (1994), nim. 2, 563-572
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uso en dos momentos concretos del habla infantil: seis y doce
anos, edades fundamentales pues representan los puntuales
—inicio y término— de los anos escolares. En efecto, a lo largo
de estos anos, el impacto de la escuela y los nuevos contextos
comunicativos que supone, inciden directamente en el desarrollo
lingtifstico®. El niho va integrando, poco a poco, en el entrama-
do discursivo, elementos —ya nuevos, ya viejos y reorganiza-
dos®— sintacticos y semanticos que enriquecen su gramatica y
cohesionan su comunicacién dentro de los nuevos marcos de
interaccién social en los que participa.

Hacia los seis anos, ‘‘edad frontera’, se da un paso sustanti-
vo que va del gué se adquiere (estructuras v léxico, basicamente)
de los primeros afios de adquisicion, al ¢ome {diversidad de situa-
clones comunicativas v de interiocutores) se adquiere de las eta-
pas tardias (de siete a doce anos). Si bien el nino de seis afios ha
adquirido la columna vertebral de su lengua, a lo largo de los
afos escolares tendrad que dar atin muchos y variados pasos para
llegar a su dominio’.

De todos los aspectos de interés que presenta el uso de los
adverbios en mente, dentro de este complejo proceso en el que se
imbrican la adquisicién-aprendizaje, aqui destacaré dos de los
que, a ml parecer, son mas relevantes. El primero es el concepto
de modo, tiempo y cantidad que subyace a estos adverbios, nociones
cuya dificultad se relaciona estrechamente con el desarrollo lin-
giistico y cognoscitivo del nifio®.

Estos adverbios aunque pueden emerger muy temprano en el
habla infantil en forma de simples items léxicos, no son domina-

5 Cf. ROMAINE 1984, pp. 154-155. En su interesante estudio sobre el len-
guaje de nifios y adolescentes, esta autora destaca la importancia de las nue-
vas situaciones comunicativas a las que se enfrenta el nifio durante sus afios
escolares. Véanse también ELLIOT 1983, ScorT 1984, KARMILOFF-SMITH
1988, HOFFNER ef al. 1990.

% La idea del desarrollo del lenguaje como un proceso de reorganizacién
en el que las primeras formas adquiridas se transforman en nuevos conteni-
dos, ha sido largamente trabajada en los estudios de adquisicién del lenguaje.
Cf. SroriN 1973, BOWERMAN 1984.

7 Véanse ROMAINE 1984, KARMILOFF-SMITH 1988.

8 ““The linguistic developments in adverbial connectivity undoubtedly
have important cognitive and social analogues. Obviously, it is not coinciden-
tal that such structures begin to appear shortly after the onset of concrete
operational thought with its attendant hallmarks in the ability to deal simulta-
neously with more than one concept, and to manipulate conceptual interrela-
tionships mentally”” (ScorT 1984, p. 450).
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dos en toda su complejidad semantica por el nino. Con el desa-
rrollo de otras habilidades —las discursivas, principalmente—, el
nifo incrementa el uso pertinente de estas categorias, en tanto
que va desvelando el significado que les subyace con sus verdade-
ras implicaciones légicas y semanticas®.

El otro aspecto importante de los adverbios en mente en rela-
cién con el habla infantil es su vinculacién con la actitud y la
intencionalidad!?. Su uso relfeja la opcién que tiene el hablante
—el nifo en este caso— de marcar su discurso con ciertos ele-
mentos que ponen de relieve su subjetividad!!.

Desafortunadamente, hay una casi total ausencia de estudios
de lenguaje infantil que profundicen en este importante tema de
la subjetividad!?, que completa la visidn total de las funciones
del lenguaje en la produccién infantil. A la par que ¢l nifio
adquiere y aprende nuevas estructuras y significados, toma con-
ciencia del valor de su propia actitud frente a su habla y de la car-
ga emotiva y expresiva que puede imprimirle.

En suma, la produccién de adverbios en mente en el habla infan-
til resulta importante porque supone un gradual dominio que atra-
viesa varios niveles: sintactico, semantico y discursivo y que
trasciende las fronteras de la mera competencia lingtifstica para lle-
gar a la competencia comunicativa. Este serfa un hilo mas para en-
tender el entramado del desarrollo del lenguaje infantil.

9 Hay una rica bibliograffa en torno al problema del desarrollo y domi-
nio de conceptos en el lenguaje infantil, pero sin duda, el punto de partida
obligado en este caso son PiaceT 1981 v VYGOTsKY s/a. Para la adquisicion
del inglés el tema se ha tratado ampliamente. Entre otros, CLARK & CLARK
1977, DE VILLERS & D VILLIERS 1978, ScotT 1984, ELLioT 1983, HOFFNER
et al. 1990 y Yousser 1990. En el espafiol, en cambio, la investigacién en esta
drea contintia siendo muy escasa: PERONARD 1983, BARRIGA VILLANUEVA
1990.

19 Resulta interesante analizar la procedencia del morfema mente. Su for-
macién proviene del sustantivo latino mens, mentis cuyo significado es mente,
espiritu, intencion (cf. Esbozo 1985, p. 200; las cursivas son mias).

1 En su estudio sobre la enunciacién, KERBRAT-ORECCHIONT afirma que
la subjetividad del lenguaje es omnipresente pero que hay ‘‘lugares de ancla-
je’’ en los que se manifiesta mas perceptiblemente la subjetividad: deicticos,
adjetivos, verbos y adverbios en mente (1987, p. 44). En torno a la subjetividad
del lenguaje, BENVENISTE dice: ‘‘es en y por el lenguaje como el hombre se
constituye como sujeto; porque sélo el lenguaje funda en realidad, en su reali-
dad que es la de ser, el concepto de «ego»’” (1978, p. 180). Constituirse en
sujeto de su lenguaje y hacerlo consciente es un proceso que necesariamente
habra de seguir un nifio en su camino a la adquisicién del lenguaje.

12 Cf. BARRIGA VILLANUEVA 1990, pp. 182-239.
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UNA PRIMERA CALA DE LOS ADVERBIOS EN MENTE

Los adverbios que aqui analizo pertenecen al corpus de mi investi-
gacién doctoral'®, que estd formada por diversas conversaciones
grabadas con veinticuatro nifos, entre nifos y ninas: doce de seis
anos y doce de doce afios, de un estrato socioeconémico medio.
Las grabaciones fueron hechas en dos sesiones de media hora
cada una, con un intervalo aproximado de un mes entre una y
otra. Durante estas grabaciones, dialogaba y conversaba con los
mninos sobre todo tipo de temas: experiencias personales, narra-
ciones de cuentos, peliculas, telenovelas, relatos fantasticos, des-
cripciones de juegos; discustones de sucesos importantes en el
“momente; en fin, de todos aquellos temas que pudieran ser de
interés para los nifios y formaran parte de su realidad cotidiana.
Se buscaba, a través de esta situacién dialégica (adulto-nifio),
obtener una produccién, lo mas espontanea y natural posible,
que reflejara en las mismas condiciones la competencia de los
ninos —entendida éstz ¢cn un sentido amplio—, en dos momen-
tos diferentes de su desarrollo lingtistico.

En general, los resultados del analisis del corpus fueron muy
interesantes pues mostraron la realidad de este desarrollo, expre-
sado, muy especialmente, en el nivel discursivo (narraciones,
descripciones y didlogos). Como en toda investigacién se abrie-
ron muchos caminos nuevos. De ahi que ahora retome el de los
adverbios como una rica veta en el conocimiento del lenguaje
infantil.

Para tener una visién mas clara y grafica de los resultados de
la produccién de adverbios en mente en este corpus, veamos los
resultados!* reunidos en las tablas 1 y 2.

Como se desprende de estas tablas, los adverbios en mente son
escasos en el habla de los nifios de sels afios, frente a una relativa
abundancia en el habla de nifios de doce (relacién 1 a 10). Estos
resultados no parecen fortuitos sino que obedecen a ciertos ras-

13 Fl objetivo de esta investigacién era comparar en una muestra trans-
versal, la produccién de algunas estructuras sintacticas, narraciones y algunos
elementos lingtisticos, de los llamados subjetivos, con el fin primordial de
analizar las diferencias que se dan en dos momentos fundamentales del desa-
rrollo lingtistico (BARRIGA VILLANUEvVA 1990).

14 En un estudio posterior, serd interesante analizar si este uso de los
adverbios en mente es general en los niflos mayores, es un estilo personal o es
mas bien un uso motivado por el tipo de discurso. Recuérdese que lo que pre-
valecia en este corpus eran los didlogos y las narraciones.
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Adverbios en ‘‘mente’’
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12 afios
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Adverbios en ‘‘mente’’ 6 arios 12 anios
Total de adverbios 3 22
Total de ocurrencias 3 54
Total de palabras producidas 46020 81911
% de adverbios 0.0065 0.0659
Relacién 1: 10.14

gos del habla vinculados directamente tanto con el desarrollo
cognoscitivo y lingtistico, asi como con el conocimiento del mun-
do de los nifios en momentos clave de su formacién. Como ya se
habia mencionado, los conceptos de modalidad, espacialidad,
temporalidad o cantidad que subyacen a estos adverbios, resul-
tan dificiles de comprender sobre todo para nihos que inician los
afos escolares. Sin embargo, surge ain una duda: ;es el adver-
bio en mente una categoria de adquisicidn tardia y de ahi su esca-
sez a los seis anos o se trata mas bien de una produccién
restringida por el tipo de situacién comunicativa no dominada

ain por los més pequefios?
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Pero vayamos a la produccién de los nifios. Los adverbios en
mente encontrados en el habla de seis afos son nuevamente (de tiem-
po), solamente y exactamente (de modo)’>.

a) I: —:Y qué haces durante el simulacro?
N:—Ahi nos quedamos hasta que pase el temblor y nos mete-
mos nuevamente a nuestro salén.

b) I. —:Y cuantos afios tiene Marian?
N: —Tiene exactamente seis afios pero yo le crei y me dijo que siete.
¢) I —:Y td crees en los dragones?

N:—No pueden existir los dragones o que ya haigan solamente
inventado esa historia hace muchos afios.

Lo interesante de estos adverbios es que, aunque escasos,
apuntan ya hacia una mayor conciencia del niflo con respecto al
contenido de su discurso!®. Hay una subjetividad mas involu-
crada que se manifiesta en el cuidado del nifio por precisar su
informacién, de objetivizarla, en el sentido de hacerla mas cerca-
na a su interlocutor!’

En los ninos de doce afios este uso se hace cada vez mas pre-
sente en su discurso. De hecho, puede decirse que con los adver-
bios en mente recorren toda la gama de posibilidades expresivas

15 Por el momento, no me detendré en las relaciones sintacticas que esta-
blecen estos adverbios con todos los elementos oracicnales, pues supondria
un analisis diferente del que aqui me he propuesto; sin embargo, es importan-
te sefialar la posicién que ocupan los adverbios en la oracién (en este caso pos-
puesta e intercalada) ya que ésta puede cambiar su significado. Isto en
términos de adquisicién, dominio y comprension de la lengua es sumamente
significativo. Lo Importante para nosotros, por ahora, es subrayar la incipien-
te aparicién de estos adverbios, sl tenemos en cuenta ademas, que una estrate-
gla comdn en el habla de los seis afios es llenar el discurso con otros elementos
de la subjetividad mas orientados hacia la afectividad y la emotividad. De ahi
la frecuencia de adverbios con valor intensificador: canta bien bonito, crecie-
ron mucho mucho del mismo tamafio, estuvo muy bonio, muy bonito, muy padre,
me gustd.

16 ANa MARIA BARRENECHFA llama a algunos de estos adverbios en mente
““operadores pragmaticos de actitud oracional’’ que indican la actitud del
hablante, y distingue dos grandes clases cada una con sus propias expresiones:
actitud emocional y graduacién en el discurso aseverativo (1979, p. 317).
KERBRAT-ORECCHIONI, por su parte, dice que estos adverbios son ‘‘modaliza-
dores que implican «juicios de verdad» o «juicios sobre la realidad» y que espe-
cifican las condiciones y la naturaleza del hecho de habla’ (1987, p. 155).

17 Fn términos piagetianos, éste serfa el paso de la etapa preoperatoria
a la operatoria, en la que el nifio, ademas de salir de su egocentrismo entra
en una nueva fase de operaciones cognoscitivas (PIaGET 1981, pp. 61, 153).
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y valorativas que conllevan estos adverbios. Parten de los matices
de frecuencia temporal, definida o indefinida, alta o baja!8,
como en:

a) Pues ultimamente nada més fui una vez al cine porque como
nosotros tenemos video y ya casi no vamos.

b) Se van hundiendo, cayendo constantemente de la lancha y se
mueren.

¢) Tuvimos muchos problemas porque no habia llegado el doctor
ni las enfermeras y asi sucesivamente.

Los nifios de doce anos atraviesan también los terrenos resba-
ladizos de lo probable!®, lo posihle v 1o real:
3 J

a) Difictimente pude leer ese libro, era muy aburrido.

b) Ese viaje posiblemente lo haga con mi papd y con més maestros.

¢) La maestra Luchita, bien amable me decfa: ‘“‘;qué, no le
entiendes?”’ y me explicaba, por eso, o sea, realmente mi maestra
era ella.

d) La imaginacién, cémo te diré, cosas que no existen, que el hom-
bre cree haber vivido pero realmente no fueron.

De este grupo de ejemplos, centro mi atencién en el ¢ y el d
puesto que presentan dos matices en el uso de realmente. En el ¢
el nifio pondera las cualidades de la maestra para enfatizar su jui-
clo y avalar su afirmacién. En tanto que en 4 la nifia hace toda
una explicacién légica para concluir que la imaginacién tiene
que ver con cosas que no existen. Estos procesos complejos y
sutiles apoyan la idea de una madurez linglistica y cognoscitiva
en vias de consolidacidn.

Siguiendo por la misma linea de la sutileza y los matices,
detengdmonos en este otro ejemplo:

a) Estaban criticando al gobierno, o sea, no directamente, pero si
méas o menos fuerte.

18 Cf. LAzarO MoORa 1987, pp. 260-262.

9 Los grados de probabilidad y certeza expresados en el habla infantil
son de aparicién tardia. HOFFNER ¢ a/. hacen un estudio con éstos y conclu-
yen que ‘‘children do not have the cognitive structures needed to distinguish
between certainty and possibility until age seven, and the ability to compare
degrees of probability does not develop until adolescence’ (1990, p. 219).
Véanse también ScOoTT 1984 y Yousser 1990.
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Aqui la nina esconde el sentido literal del adverbio al acom-
panarlo de una negacién para significar finalmente lo que ella
quiere decir.

Entre todos los adverbios usados por los nifios de doce anos
destaca la frecuente ocurrencia de solamente (por cierto, fue uno
de los tres producidos por nifios de seis anos), lo encuentro como
una especie de muletilla con énfasis en el valor modal:

a) Las chicas solamente quieren divertirse.

Como se ve, éste es un apoyo leve, frente a la fuerza y seguri-
dad que pueden brindar otros adverbios también usados por
estos nintos de doce anos, como en:

a) Y nos fuimos a un baile hawaiano, el hawaiano {dgicamente.
b) Creer, existir, no, precisamente reencarnacién no.

Cerremos el recorrido con aquellos adverbios que enfatizan
los rasgos emotivos de la accién:

a) No yo no bailé, desafortunadamente no pude porque no tenia
patines.
b) ...entonces mi tio murid, desgraciadamente, y ya no pudimos ir.

Nétese que estos adverbios situados en el vértice de lo emo-
cional y en lo afectivo estan alejados, desde el punto de vista de
su significado, del frecuente uso que hacen los ninos de elemen-
tos subjetivos que enfatizan también la emotividad. La diferencia
estd marcada, por la intencién y el grado de conciencia lin-
guistica®0.

Hasta aqui los adverbios en mente mas interesantes encontra-
dos en mi estudio. Considero que esta primera cala ha mostrado
el porqué de la necesidad de seguir abundando en estas paradéji-
camente difusas e iluminadoras piezas en el complejo andamiaje
del desarrollo lingtistico infantil.

REpEca BARRIGA VILLANUEVA
El Colegio de México

20 Cf. supra, n. 15.
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