
N O T A S 

ALGUNAS NOTAS SOBRE EL USO 
DE LOS ADVERBIOS EN MENTE 

EN EL HABLA INFANTIL* 

E l , A D V E R B I O : UNA C A T E G O R I A ESPECIAL 

E l adverbio es una c a t e g o r í a gramatical caracterizada por sus 
" l í m i t e s d i fusos" 1 . E n efecto, en cualquier estudio sobre el 
adverbio, sea cual sea su enfoque t e ó r i c o , nos encontramos con 
diversas argumentaciones que ponen de manifiesto el c a r á c t e r 
var iado y complejo de su naturaleza fo rmal , funcional y s e m á n t i ­
ca y por ende, la d i f icu l tad de su de f in ic ión y c las i f i cac ión 2 . E n 
este trabajo, pretendo sacar del " c a j ó n de sastre" 3 de los adver­
bios, a los terminados en mente* y hacer una p r i m e r a cala de su 

* Como suele decirse en estos casos, la responsabilidad de esta nota es 
sólo mía . Sin embargo, agradezco a los profesores Luis Fernando Lara y 
Pedro M a r t í n B u t r a g u e ñ o por sus valiosos comentarios y sugerencias. Contr i ­
buyeron a enriquecerme y a enriquecer el trabajo. 

1 H E R N A N Z y B R U C A R T 1 9 8 7 , p. 3 3 . 
2 El problema de la definición y clasificación del adverbio rebasa, con 

mucho, los objetivos de este trabajo. Por el momento, q u e d é m o n o s con la cita 
de A N A M A R Í A BARRENECHEA, como representativa de las variaciones sobre el 
tema: " e l adverbio se presenta como una categoría h íb r ida que la g ramát i ca 
tradicional ha elaborado y cuyos problemas sintácticos y semánt icos no han 
sido resueltos en forma satisfactoria" ( 1 9 7 9 , p. 3 1 3 ) . V e á n s e t a m b i é n JES-
PERSEN 1 9 7 5 , p. 89; A L C I N A y B L E C U A 1 9 7 5 , pp. 7 0 0 - 7 0 1 ; L Á Z A R O M O R A 

1987, p. 257; H E R N A N Z y B R U C A R T 1987, p. 268. 
3 Por su carácter multifacético, es un lugar c o m ú n en la literatura lla­

mar a los adverbios con este ilustrativo t é rmino de cajón de sastre: " l a lingüísti­
ca estructural, la g ramát ica generativa y la p r a g m á t i c a l ingüística, aliadas o 
no con la lógica formal, han tratado y están tratando de poner un poco de 
orden en ese cajón de sastre del adverbio" ( G I R Ó N A L C O N C H E L 1 9 9 1 , p. 7). 

4 Estos adverbios no escapan a los rasgos de su clase "su heterogeneidad 
no sólo afecta a aspectos semánt icos y formales sino que se extiende al domi­
nio de la sintaxis" ( H E R N A N Z y B R U C A R T 1 9 8 7 , p. 2 6 8 ) . Para un estudio 
completo y descriptivo de los adverbios en mente, véase EGEA 1 9 7 9 . 
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uso en dos momentos concretos del habla in fan t i l : seis y doce 
a ñ o s , edades fundamentales pues representan los puntuales 
— i n i c i o y t é r m i n o — de los a ñ o s escolares. E n efecto, a lo largo 
de estos a ñ o s , el impacto de la escuela y los nuevos contextos 
comunicat ivos que supone, inc iden directamente en el desarrollo 
l i n g ü í s t i c o 5 . E l n i ñ o va integrando, poco a poco, en el entrama­
do discursivo, elementos — y a nuevos, ya viejos y reorganiza­
dos 6 — sin tác t i cos y s e m á n t i c o s que enriquecen su g r a m á t i c a y 
cohesionan su c o m u n i c a c i ó n dentro de los nuevos marcos de 
i n t e r a c c i ó n social en los que par t ic ipa. 

H a c i a los seis a ñ o s , "edad f ron te ra" , se da un paso sustanti­
vo que va del qué se adquiere (estructuras y léx ico , b á s i c a m e n t e ) 
de los pr imeros a ñ o s de a d q u i s i c i ó n , al cómo (diversidad de situa­
ciones comunicat ivas y de interlocutores) se adquiere de las eta­
pas tardías (de siete a doce a ñ o s ) . Si b ien el n i ñ o de seis a ñ o s ha 
adqu i r i do la co lumna ver tebral de su lengua, a lo largo de los 
a ñ o s escolares t e n d r á que dar a ú n muchos y variados pasos para 
l legar a su d o m i n i o 7 . 

D e todos los aspectos de i n t e r é s que presenta el uso de los 
adverbios en mente, dentro de este complejo proceso en el que se 
i m b r i c a n la a d q u i s i c i ó n - a p r e n d i z a j e , a q u í d e s t a c a r é dos de los 
que, a m i parecer, son m á s relevantes. E l p r imero es el concepto 
de modo, tiempo y cantidad que subyace a estos adverbios, nociones 
cuya d i f icu l tad se relaciona estrechamente con el desarrollo l i n ­
gü í s t i co y cognoscitivo del n i ñ o 8 . 

Estos adverbios aunque pueden emerger m u y temprano en el 
habla in fan t i l en forma de simples ítems l éx icos , no son domina-

5 Cf. R O M A I N E 1 9 8 4 , pp. 1 5 4 - 1 5 5 . En su interesante estudio sobre el len­
guaje de n iños y adolescentes, esta autora destaca la importancia de las nue­
vas situaciones comunicativas a las que se enfrenta el n iño durante sus años 
escolares. V é a n s e t a m b i é n E L L I O T 1 9 8 3 , SCOTT 1 9 8 4 , K A R M I L O F F - S M I T H 
1 9 8 8 , H O F F N E R et al. 1 9 9 0 . 

6 La idea del desarrollo del lenguaje como un proceso de reorganización 
en el que las primeras formas adquiridas se transforman en nuevos conteni­
dos, ha sido largamente trabajada en los estudios de adquisición del lenguaje. 
Cf. S L O B I N 1 9 7 3 , B O W E R M A N 1 9 8 4 . 

7 Véanse R O M A I N E 1 9 8 4 , K A R M I L O F F - S M I T H 1 9 8 8 . 
8 " T h e linguistic developments in adverbial connectivity undoubtedly 

have important cognitive and social analogues. Obviously, it is not coinciden­
tal that such structures begin to appear shortly after the onset of concrete 
operational thought wi th its attendant hallmarks in the ability to deal simulta­
neously w i th more than one concept, and to manipulate conceptual interrela­
tionships mental ly" ( S C O T T 1 9 8 4 , p . 4 5 0 ) . 
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dos en toda su complej idad s e m á n t i c a por el n i ñ o . C o n el desa­
r ro l lo de otras habilidades —las discursivas, p r inc ipa lmen te—, el 
n i ñ o incrementa el uso pert inente de estas c a t e g o r í a s , en t an to 
que va desvelando el significado que les subyace con sus verdade­
ras implicaciones lóg icas y s e m á n t i c a s 9 . 

E l otro aspecto impor tan te de los adverbios en mente en rela­
c ión con el habla in fan t i l es su v i n c u l a c i ó n con la ac t i tud y l a 
i n t enc iona l idad 1 0 . Su uso relfeja la o p c i ó n que tiene el hablante 
— e l n i ñ o en este caso— de marcar su discurso con ciertos ele­
mentos que ponen de relieve su sub je t iv idad 1 1 . 

Desafortunadamente, hay una casi to ta l ausencia de estudios 
de lenguaje in fan t i l que profundicen en este impor tan te t ema de 
la sub je t i v idad 1 2 , que completa la v i s ión tota l de las funciones 
del lenguaje en la p r o d u c c i ó n in fan t i l . A la par que el n i ñ o 
adquiere y aprende nuevas estructuras y significados, t o m a con­
ciencia del valor de su p rop ia ac t i tud frente a su habla y de la car­
ga emot iva y expresiva que puede i m p r i m i r l e . 

E n suma, la p r o d u c c i ó n de adverbios en mente en el habla infan­
t i l resulta importante porque supone u n gradual dominio que atra­
viesa varios niveles: s intáct ico, s e m á n t i c o y discursivo y que 
trasciende las fronteras de la mera competencia l ingüís t ica para Ile­
gal" a la competencia comunicativa. És te ser ía u n hilo m á s para en­
tender el entramado del desarrollo del lenguaje infant i l . 

9 Hay una rica bibliografía en torno al problema del desarrollo y domi­
nio de conceptos en el lenguaje infantil , pero sin duda, el punto de partida 
obligado en este caso son P I A G E T 1981 y V Y G O T S K Y s/a. Para la adquis ic ión 
del inglés el tema se ha tratado ampliamente. Entre otros, C L A R K & C L A R K 
1 9 7 7 , D E V I L L I E R S & D E V I L L I E R S 1 9 7 8 , SCOTT 1 9 8 4 , E L L I O T 1 9 8 3 , H O F F N E R 

et al. 1 9 9 0 y YOUSSEF 1 9 9 0 . En el español , en cambio, la investigación en esta 
á r ea con t i núa siendo muy escasa: PERONARD 1 9 8 5 , B A R R I G A V I L L A N U E V A 
1990. 

1 0 Resulta interesante analizar la procedencia del morfema mente. Su for­
m a c i ó n proviene del sustantivo latino mens, mentís cuyo significado es mente, 
espíritu, intención (cf. Esbozo 1985, p. 200; las cursivas son mías ) . 

1 1 E n su estudio sobre la enunc iac ión , K E R B R A T - O R E C G H I O N I afirma que 
la subjetividad del lenguaje es omnipresente pero que hay "lugares de ancla­
j e " en los que se manifiesta m á s perceptiblemente la subjetividad: deícticos, 
adjetivos, verbos y adverbios en mente (1987, p. 4 4 ) . En torno a la subjetividad 
del lenguaje, BENVENISTE dice: "es en y por el lenguaje como el hombre se 
constituye como sujeto; porque sólo el lenguaje funda en realidad, en su reali­
dad que es la de ser, el concepto de «ego»" (1978, p . 180). Constituirse en 
sujeto de su lenguaje y hacerlo consciente es un proceso que necesariamente 
h a b r á de seguir un n iño en su camino a la adquis ic ión del lenguaje. 

1 2 Cf. B A R R I G A V I L L A N U E V A 1990, pp. 182-239. 
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UNA PRIMERA CALA DE LOS ADVERBIOS EN MENTE 

Los adverbios que a q u í analizo pertenecen al corpus de m i investi­
g a c i ó n d o c t o r a l 1 3 , que es t á formada por diversas conversaciones 
grabadas con ve in t icua t ro n i ñ o s , entre n i ñ o s y n i ñ a s : doce de seis 
a ñ o s y doce de doce a ñ o s , de un estrato s o c i o e c o n ó m i c o medio . 
Las grabaciones fueron hechas en dos sesiones de media hora 
cada una , con u n in tervalo ap rox imado de u n mes entre una y 
o t ra . D u r a n t e estas grabaciones, dialogaba y conversaba con los 
n i ñ o s sobre todo t ipo de temas: experiencias personales, narra­
ciones de cuentos, pe l í cu l a s , telenovelas, relatos f an tás t i cos , des-
c d p c i o r e c de i . i - v r d^c<i--,i ,es de -» , . * .< . • J T . Í V , . » . - en A 
n,omcúlv en í m \ ¡ e t o d o , leadlo, a m a , pud.ca.-c ,e, u t 
v i c i e s i .ar f c ios n i ñ o s y f o c a r a n p . - t e de ^ - a i i d a o cot idiana 
Se buscaba, a t r a v é s de esta s i t u a c i ó n d ia lóg tca f a d u i t o - m ñ o V 
obtener una p r o d u c c i ó n , lo m á s e s p o n t á n e a y na tu ra l posible, 
que reflejara en las mismas condiciones la competencia de los 
n i ñ o s —entendida é s t a en u n sentido a m p l i o — , en dos m o m e n ­
tos diferentes de su desarrollo l i ngü í s t i co . 

E n general, los resultados del aná l i s i s del corpus fueron m u y 
interesantes pues mos t ra ron la real idad de este desarrollo, expre­
sado, m u y especialmente, en el n ive l discursivo (narraciones, 
descripciones y d i á l o g o s ) . C o m o en toda i n v e s t i g a c i ó n se abrie­
r o n muchos caminos nuevos. D e a h í que ahora retome el de los 
adverbios como una r ica veta en el conocimiento del lenguaje 
i n f a n t i l . 

Para tener una v i s ión m á s clara y gráf ica de los resultados de 
la p r o d u c c i ó n de adverbios en mente en este corpus, veamos los 
resul tados 1 4 reunidos en las tablas 1 y 2. 

C o m o se desprende de estas tablas, los adverbios en mente son 
escasos en el habla de los n i ñ o s de seis a ñ o s , frente a u n a relat iva 
abundancia en el habla de n i ñ o s de doce ( r e l ac ión 1 a 10). Estos 
resultados no parecen fortuitos sino que obedecen a ciertos ras-

1 3 El objetivo de esta investigación era comparar en una muestra trans­
versal, la p roducc ión de algunas estructuras sintácticas, narraciones y algunos 
elementos lingüísticos, de los llamados subjetivos, con el fin pr imordial de 
analizar las diferencias que se dan en dos momentos fundamentales del desa­
rrollo l ingüíst ico ( B A R R I G A V I L L A N U E V A 1 9 9 0 ) . 

1 4 En un estudio posterior, será interesante analizar si este uso de los 
adverbios en mente es general en los n iños mayores, es un estilo personal o es 
m á s bien un uso motivado por el tipo de discurso. Recué rdese que lo que pre­
valecía en este corpus eran los diálogos y las narraciones. 
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T A B L A 1 

Adverbios en "mente" 6 años 12 años 

1 . aproximadamente 1 

2 . constantemente 2 
3 . desafortunadamente 1 

4 . desgraciadamente 1 

5 . difícilmente 2 

6 . directamente 3 

7 . exactamente 1 4 

8. inclinadamente 1 

9 . ingenuamente 1 

10 . inmediatamente 2 
1 1 . lóg icamente 1 

12. nuevamente 1 1 
13. posiblemente 2 
14 . precisamente 2 
1 5 . principalmente 2 

16 . r á p i d a m e n t e 1 

1 7 . realmente 2 
1 8 . sencillamente 1 

1 9 . simplemente 1 

2 0 . solamente 1 1 3 

2 1 . sucesivamente 4 

2 2 . ú l t i m a m e n t e 5 

T A B L A 2 

Adverbios en "mente" 6 años 12 años 

Total de adverbios 3 2 2 
Total de ocurrencias 3 5 4 

Total de palabras producidas 4 6 0 2 0 8 1 9 1 1 

% de adverbios 0 . 0 0 6 5 0 . 0 6 5 9 

Relac ión 1: 1 0 . 1 4 

gos del habla vinculados directamente tanto con el desarrollo 
cognoscit ivo y l i ngü í s t i co , as í como con el conocimiento del m u n ­
do de los n i ñ o s en momentos clave de su f o r m a c i ó n . C o m o ya se 
h a b í a mencionado, los conceptos de moda l idad , espacialidad, 
t empora l idad o cant idad que subyacen a estos adverbios, resul­
tan difíciles de comprender sobre todo para n i ñ o s que in i c i an los 
a ñ o s escolares. Sin embargo, surge a ú n una duda: ¿es el adver­
b io en mente una c a t e g o r í a de a d q u i s i c i ó n t a r d í a y de a h í su esca­
sez a los seis a ñ o s o se t ra ta m á s b ien de una p r o d u c c i ó n 
res t r ingida por el t ipo de s i t u a c i ó n comunica t iva no d o m i n a d a 
a ú n por los m á s p e q u e ñ o s ? 
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Pero vayamos a la p r o d u c c i ó n de los n i ñ o s . Los adverbios en 

mente encontrados en el habla de seis a ñ o s son nuevamente (de t i em­

po) , solamente y exactamente (de m o d o ) 1 5 . 

a) I : —¿Y qué haces durante el simulacro? 
N : — A h í nos quedamos hasta que pase el temblor y nos mete­

mos nuevamente a nuestro salón. 
b) I : —¿Y cuántos años tiene Marian? 

N : —Tiene exactamente seis años pero yo le creí y me dijo que siete. 
c) I : —¿Y tú crees en los dragones? 

N : — N o pueden existir los dragones o que ya haigan solamente 
inventado esa historia hace muchos años. 

L o interesante de estos adverbios es que, aunque escasos, 

apun tan ya hacia una mayor conciencia del n i ñ o con respecto al 

contenido de su d iscurso 1 6 . H a y una subjet ividad m á s i n v o l u ­

crada que se manifiesta en el cuidado del n i ñ o por precisar su 

i n f o r m a c i ó n , de objet ivizar la , en el sentido de hacerla m á s cerca­

na a su i n t e r l ocu to r 1 7 . 

E n los n i ñ o s de doce a ñ o s este uso se hace cada vez m á s pre­

sente en su discurso. D e hecho, puede decirse que con los adver­

bios en mente recorren toda la gama de posibilidades expresivas 

1 5 Por el momento, no me de t end ré en las relaciones sintácticas que esta­
blecen estos adverbios con todos los elementos oracionales, pues supondr ía 
u n análisis diferente del que a q u í me he propuesto; sin embargo, es importan­
te señalar la posición que ocupan los adverbios en la oración (en este caso pos­
puesta e intercalada)" ya que ésta puede cambiar su significado. Esto en 
t é rminos de adquis ic ión, dominio y comprens ión de la lengua es sumamente 
significativo. Lo importante para nosotros, por ahora, es subrayar la incipien­
te apar ic ión de estos adverbios, si tenemos en cuenta a d e m á s , que una estrate­
gia c o m ú n en el habla de los seis años es llenar el discurso con otros elementos 
de la subjetividad m á s orientados hacia la afectividad y la emotividad. De ah í 
la frecuencia de adverbios con valor intensificador: canta bien bonito, crecie­
ron mucho mucho del mismo t a m a ñ o , estuvo muy bonito, muy bonito, muy padre, 
me gustó . 

1 6 A N A M A R Í A BARRENECHEA llama a algunos de estos adverbios en mente 
"operadores p ragmát i cos de actitud oracional" que indican la actitud del 
hablante, y distingue dos grandes clases cada una con sus propias expresiones: 
actitud emocional y g raduac ión en el discurso aseverativo (1979, p. 317). 
K E R B R A T - O R E C C H I O N I , por su parte, dice que estos adverbios son "modaliza-
dores que implican «juicios de verdad» o «juicios sobre la realidad» y que espe­
cifican las condiciones y la naturaleza del hecho de habla" (1987, p. 155). 

1 7 En té rminos piagetianos, éste sería el paso de la etapa preoperatoria 
a la operatoria, en la que el n iño , a d e m á s de salir de su egocentrismo entra 
en una nueva fase de operaciones cognoscitivas ( P I A G E T 1981, pp. 61 , 153). 
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y valorat ivas que conllevan estos adverbios. Parten de los matices 
de frecuencia t empora l , def inida o indef in ida , alta o b a j a 1 8 , 
como e n : 

a) Pues últimamente nada más fui una vez al cine porque como 
nosotros tenemos video y ya casi no vamos. 

b) Se van hundiendo, cayendo constantemente de la lancha y se 
mueren. 

c) T u v i m o s muchos problemas porque no había llegado el doc to r 
n i las enfermeras y así sucesivamente. 

Los n i ñ o s de doce a ñ o s atraviesan t a m b i é n los terrenos resba­
ladizos de lo p robab le 1 9 , lo posible y lo real: 

a) Difícilmente pude leer ese libro, era muy a b u r r i d o . 
b) Ese viaje posiblemente lo haga con m i papá y con más maestros. 
c) L a maestra Luchita, b ien amable me d e c í a : " ¿ q u é , no le 

entiendes?" y me explicaba, por eso, o sea, realmente m i maestra 
era ella. 

d) La imaginación, cómo te diré, cosas que no existen, que el hom­
bre cree haber vivido pero realmente no fueron. 

D e este grupo de ejemplos, centro m i a t e n c i ó n en el c y el d 
puesto que presentan dos matices e n el uso de realmente. E n el c 
el n i ñ o pondera las cualidades de l a maestra para enfatizar su j u i ­
cio y avalar su a f i r m a c i ó n . E n tanto que en d la n i ñ a hace toda 
u n a exp l i cac ión lóg ica para concluir que la i m a g i n a c i ó n tiene 
que ver con cosas " q u e no existen. Estos procesos complejos y 
sutiles apoyan la idea de una madurez l i ngü í s t i c a y cognoscitiva 
en v ía s de c o n s o l i d a c i ó n . 

Siguiendo por la m i s m a l í n e a de la sutileza y los matices, 
d e t e n g á m o n o s en este otro ejemplo: 

a) Estaban criticando al gobierno, o sea, no directamente, pero sí 
más o menos fuerte. 

1 8 Cf. L Á Z A R O M O R A 1 9 8 7 , pp. 2 6 0 - 2 6 2 . 
1 9 Los grados de probabilidad y certeza expresados en el habla infantil 

son de apar ic ión ta rd ía . H O F F N E R et al. hacen un estudio con éstos y conclu­
yen que "chi ldren do not have the cognitive structures needed to distinguish 
between certainty and possibility unt i l age seven, and the ability to compare 
degrees of probability does not develop unt i l adolescence" ( 1 9 9 0 , p. 2 1 9 ) . 
Véanse t a m b i é n S C O T T 1 9 8 4 y YOUSSEF 1 9 9 0 . 
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A q u í la n i ñ a esconde el sentido l i te ra l del adverbio al acom­
p a ñ a r l o de una n e g a c i ó n para significar finalmente lo que ella 
quiere decir. 

En t re todos los adverbios usados por los n i ñ o s de doce a ñ o s 
destaca la frecuente ocurrencia de solamente (por cierto, fue uno 
de los tres producidos por n i ñ o s de seis a ñ o s ) , lo encuentro como 
u n a especie de mule t i l l a con énfas is en el va lor moda l : 

a) Las chicas solamente quieren divertirse. 

C o m o se ve, és te es u n apoyo leve, frente a la fuerza y seguri­
dad que pueden b r i n d a r otros adverbios t a m b i é n usados por 
estos n i ñ o s de doce a ñ o s , como en: 

a) Y nos fu imos a u n baile hawaiano, el hawaiano lógicamente. 
b) Creer, existir, no , precisamente reencarnación no. 

Cerremos el recorr ido con aquellos adverbios que enfatizan 
los rasgos emotivos de la acc ión : 

a) No yo no bailé, desafortunadamente no pude porque no tenía 
patines. 

b) . . .entonces m i tío mur ió , desgraciadamente, y ya no pudimos ir . 

N ó t e s e que estos adverbios situados en el vé r t i ce de lo emo­
cional y en lo afectivo e s t á n alejados, desde el pun to de vista de 
su significado, del frecuente uso que hacen los n i ñ o s de elemen­
tos subjetivos que enfatizan t a m b i é n la emot iv idad . L a diferencia 
e s t á marcada, por la i n t e n c i ó n y el grado de conciencia l i n ­
g ü í s t i c a 2 0 . 

Has ta a q u í los adverbios en mente m á s interesantes encontra­
dos en m i estudio. Considero que esta p r i m e r a cala ha mostrado 
el p o r q u é de la necesidad de seguir abundando en estas p a r a d ó j i ­
camente difusas e i luminadoras piezas en el complejo andamiaje 
del desarrollo l i ngü í s t i co in fan t i l . 

REBECA BARRIGA VILLANUEVA 
El Colegio de Méx ico 

2 0 Cf. supra, n . 15. 
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